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Justificacién

La asignatura de Didactica de lengua y Literatura Il les provoca a las futuras maestras y maestros, preguntas
acerca de la realidad de la ensefianza de la comprensién, al rol fundamental de la lectura y textos literarios,
desde el andlisis de diferentes opiniones manifestadas en distintas investigaciones sobre el tema en
cuestion.

La asignatura abastece de las bases teoricas necesarias para entender los procesos que participan en la
comprension de los textos, porque la tarea del aula se desarrollara fundamentalmente sobre esas destrezas.
Para ello, situaremos al alumno ante algunos contextos educativos susceptibles de analisis, tratando de
mejorar las propuestas educativas desde una visibn mas significativa del proceso de ensefianza y
aprendizaje y basado en la interaccién educativo.

Las actividades de esta asignatura se han dispuesto con finalidad de desarrollar las capacidades del analisis,
reflexidn y autoevaluacion en los estudiantes, capacidades estas que deberan desarrollar en su profesion
futura de manera continuada.

A causa del caracter especial de la lengua, por un lado, y de la Literatura, por otro, en esta asignatura el
estudio de los dos modulos se ha separado, aun estando ambos en el mismo ambito.

Requisitos previos

Ninguno

Competencias

COMPETENCIAS GENERICAS

Comunicacion Verbal: Conseguir con facilidad la persuasion y adhesion de sus audiencias, adaptando su
mensaje y los medios empleados a las caracteristicas de la situacién y la audiencia.

Influye sobre la audiencia de una manera ética.

llustra sus ideas integrando ejemplos, analogias, metaforas y otros recursos adecuadamente.
Adapta su argumentacién a los diferentes grupos y / o situaciones preestablecidas.

Fomenta la participacion de su audiencia y pregunta de forma constructiva para conseguir el
didlogo
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Competencia Especifica 1: Disefar y desarrollar, individualmente y con otros docentes, situaciones de
aprendizaje adecuadas para que el alumnado de cada grupo adquiera las competencias pretendidas.
e Desarrollar adecuadamente las estrategias metodoldgicas previamente definidas, utilizando
recursos didacticos coherentes y efectivos, para el logro de las competencias pretendidas.
e Implicar al alumnado en proyectos de conocimiento mediante estrategias de investigacién que
ayuden a desarrollar el pensamiento cientifico.
e Fomentar el conocimiento a través de la lectura y el comentario critico de textos de los diversos
dominios cientificos y culturales contenidos en el curriculo escolar.
o Disefar actividades de ensefianza y aprendizaje en contextos de diversidad, teniendo en cuenta las
condiciones y dificultades reales del aula.

Competencia Especifica 2: Planificar rigurosamente la evaluacién del aprendizaje y evaluar el proceso y
los aprendizajes logrados, el grado de adquisicién de competencias, asi como los programas y las
estrategias didacticas aplicadas, incorporando las mejoras que se deriven de los resultados.
e Disefar y/o seleccionar procedimientos y herramientas para recoger informacién significativa y
precisa, indicativa de lo que se quiere evaluar.
e Seleccionar criterios de evaluacién validos y acordes a cada edad.
¢ Desarrollar modalidades de evaluacién que fomenten la autonomia y la colaboracién, tanto del
alumnado como del profesorado.
e Adaptar las propuestas didacticas a las necesidades y dificultades del alumnado, utilizando
estrategias de evaluacion adecuadas.
e Comunicar los resultados de manera clara y adaptada a los diferentes interesados (alumnado,
familias, centro y Administracion).
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Obijetivos de aprendizaje cognitivos:

5. EY/la alumno/a comprende que la educacién puede ayudar a crear un mundo mas sostenible,

equitativo y pacifico.

Obijetivos de aprendizaje socioemocionales:

3. El/la alumno/a es capaz de reconocer el valor intrinseco de la educacion, y de analizar e identificar

sus propias necesidades de aprendizaje para su desarrollo personal.

4. El/la alumno/a es capaz de reconocer la importancia de sus propias habilidades para mejorar su

vida y en especial para el trabajo y el emprendimiento.

Obijetivos de aprendizaje conductuales

1. El/la alumno/a es capaz de contribuir para facilitar e implementar educacién de calidad para todos,

la EDS y enfoques relacionados en distintos niveles.
2. El/la alumno/a es capaz de fomentar la igualdad de género en la educacion.
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Contenidos

Como se ha apuntado en el apartado de la justificacidn, este programa se divide en dos médulos. Uno,
referido a la Lengua y, el otro a la Literatura

1. Mddulo de Literatura (2 ECTS)

La literatura y la lectura en la escuela

El libro y la seleccidn de textos

e Principios para fomentar la aficion a la lectura
e Fomento de la lectura: caminos y recursos

2. Médulo de Lengua (4 ECTS)

e En qué consiste comprender

o Estrategias que utilizamos para comprender textos

e Cdémo enseiar a comprender. Didactica de la comprensién oral y escrita
o Comprension literal vs. competencia lectora
o Unidades prosddicas: interpretacion

¢ Interaccién en el aula: ;cdémo formular preguntas en al aula?
o Roles profesor-alumno y funciones de los discursos interactivos

Estrategias de enseflanza-aprendizaje
Actividades que permitan la contextualizacion de la tematica de la asignatura, a partir de experiencias
significativas, como el diagnostico de producciones orales y escritas

Actividades orientadas a la observacién reflexiva que favorezcan la reflexién critica para ello, se analizaran
realidades escolares, referidas a la intervencién de la que llegan los alumnos(modelado)

Actividades de conceptualizacién, seguimiento activo de exposiciones tedricas realizadas por el profesor,
elaboracion de sintesis de lecturas, analisis de casos comparativos y de teorias.

Actividades de experimentacion activa para vincular la teoria a la practica.: el disefio de actividades, de
implementacion de modelos o intervenciones escolares, y el estudio de casos

Evaluacion
COMPETENCIA GENERICA: 20% / COMPETENCIAS ESPECIFICAS: 80%

Moédulo de Literatura
o Trabajos individuales
o Trabajos grupales
e Examen

Uso de herramientas de inteligencia artificial

No estd autorizado el uso de herramientas de inteligencia artificial (IA), o contenidos generados a través
de estas.

No estd permitido copiar, plagiar o generar mediante una Inteligencia Artificial ningun trabajo académico.
La comisidn de este tipo de practicas fraudulentas se considerara falta grave, en el sentido del art. 75 del
Reglamento de Estudiantes (Boletin Oficial de la Universidad de Deusto n° 81, junio de 2023).
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Médulo de Lengua
e Para la evaluacion de la asignatura se utilizaran diferentes dinamicas: tanto individuales, como
grupales. Y de la misma manera se les pondra en situacion de examen
e Secuencia Didactica creada para trabajar la comprension escrita en un aula de Primaria
e Analisis de interacciones verbales del aula
e Exposicién oral

Uso de la inteligencia artificial:

Se advertira al alumnado, caso por caso (en los guiones de los trabajos), si pueden o no utilizar la Inteligencia
Artificial. En cualquier caso, se indicara en los guiones cuando podran utilizarla y cuando no podran utilizarla,
asi como para qué es posible utilizarla y cudndo estara totalmente prohibido.

En este ultimo supuesto (prohibicion), la realizacion de practicas fraudulentas tendra la consideracién de
falta grave conforme al articulo 75 del Reglamento de Estudiantes (Boletin Oficial de la Universidad de
Deusto, 81 N° 16, junio de 2023).
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